Resumen

En el presente articulo se llevan a cabo algunas reflexiones sobre el papel del lenguaje y el discurso en la educacian,
mas concretamente, sobre la accién del discurso pedagdgico en la formacion de sujetos criticos. creativos y
agentes de su propio discurso. En esta medida, la intencién es mostrar algunos elementos conceptuales que
permitan comprender la pedagogia ¥ su accidn desde una dimension dialdgica y argumentada que oriente a los
sujetos hacia la construccion, desde el espacio educativo y social, de nuevas actitudes, sentidos de vida; ademas
de propender por nuevas relaciones de respeto, responsabilidad, corwivencia y reconocimiento a los otros y a si

mismos.
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Summary _

This article aims at reflecting upon the role of the language and discourse in education, specifically on the
pedagogical discourse influence on the formation of critical and creative individuals who are aware of their own
discourse. Within this frame, the intention of shawing some conceptual elements that allow the comprehension
of the pedagogy and its action from a dizlogical and supported dimension that lead individuals towards the
construction of new attitudes and sense of life from the educative and sacial context. In addition. it promotes
other forms of respect, respansibility, coexistence and acknowledge of others and themselves.
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Sostenemos la necesidad findamental de la investicacion educariva para crear un nuevo

vacabulario tedrico que asuma la primacia del lenguaje y la experiencia y la construcciin

social del significade y la subjetividad.
P. McLaren y H. Giroux

Las relaciones establecidas en el proceso pedagdgico no son, selamente, de adguisicidn de

conocimientos sobre el mundo, también se orientan a la formaciin de subjetividades y

Una preocupacion
Una de las preacupaciones gue adquieren cada vez
més fuerza dentro de la reflexion educativa actual
es la de educacion de las nuevas generaciones, en
lo que respecta a la formacion integral como sujetos
criticos, creativos y agentes de su propio discurso,
y como subjetividades activas en la creacion de
nuevgs imaginarios y representaciones, capaces de
transformar la realidad social de sus comunidades
especificas. Pensar en ello implica tomar distancia
de la pretensidn positivista de educar desde princi-
pios universales y verdades objetivas, sustentadas
en la alocucion monoldgica de un discurso peda-
gogice gue niega al otro, que no reconoce sus di-
ferencias y que sigue anclado en [a tradicion de la
mismidad.

Estos ideales modernos que relegan el acto
educativo, o accion formativa del discurso peda-

gdgico, a mera transmisién de saberes tdcnicos u

miembros de los grupos sociales.

Luis Alfonso Ramirez

operativos desconocen, ademds, que todo proceso
educativo no se concibe apenas para desarrollar
conocimientos, sino para construir actitudes, sen-
tidos de vida y buscar nuevas relaciones de respeto,
responsabilidad, convivencia y reconocimiento a los
otros y a si mismo. Por todo ellg, |a pedagogia, més
alld de limitarse a teorizar sobre la instrumentali-
zacion de las practicas de ensefianza-aprendizaje,
supondria un espacio de saberes y presupuestos
(o dmbito), desde donde se reflexionan v constru-
yen los discursos y practicas que orientan el proceso
educative como un fendémeno humano, sodial, cultu-
ral e historico, en el que se propende por la forma-
cign concreta del sujeto ¥ sus posibilidades.

De esta forma, al comprenderla como un dmbi-
to potenciador de subjetividades, |a pedagogta su-
pone un espacio de interlocucién dialdgica entre los
diferentes sujetos que configuran el hecho educa-

tivo, lo cual conlleva el reconocimiente de la accign
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Migntras &f significado pretende la logi-
ta semantica de la ohjetwdad y 1a dife-
rencia, el sentido abedece a la practica
sigmficante. no le interesa el referente
i 13 representacian, sino el lenguaje en
contextaos cancretos de interaceon.
Para Ramirez Pena (£007). cuando se
hiabla de voz en el discurso, no séla se
alude a los contenidos de Ios enunoia-
dos producidos o considerados comp
parte de la interaccion, sino tambien
a los saberes gque no hacen parte ex-
plicita del tema que se trata. Ademas.
tambien se consideran como vores los
presupuestos, los ambitos, Ios domi-
nias v los marcos en los que se realiza
la comunicacion, cemo las declogias,
las cosmowsiones y los imaginanos no
explicitos en un determinado discurso.
De esta forma, las vores de la cultura
se relacionan con el saber establecido
o referido, con la memona calectiva,
la vaz de o social se relaciona con el
ol del grupo social y came se asums
al otrp, ¥ 1a voz indwvidual esta marcada
por los intereses y desens personales
del sujeta, inscritos tambien en su tra-
yectaria sinqular de vida. Para profundi-
zar mas, véase Ramirez {2007)

Desde la perspectiva polifanica pro-
puesta por el profesor Lus Alfanso
Ramirez (2007}, vale entender el am-
bito coma los pstados de sakberes,
presupuestos v roles comunes a una
actwidad, a una practica o @ un campo
desde los cuales se produce el discurso.
El dominia hace referencia 3 ios cono-
cimientes y experiencias especificos de
cada uno de los individuos, pues inde-
pendientemente de sus actuaciones
discurswas, sen el punte de crigen de
los discursos. Y el miorco, reconocida
tragicianalmente cormo texto, se refiere
a los temas a sentidos fjados en cada
una de las actuationes GIsCursivas, se-
leccionados de los ambitos en gue se

produce cada uno de las discursos.
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pedagdgica, interlocucidn y didlogo, como aceion del
discurso en el gue se negocian las posibilidades de
constitucion de voces criticas y autdnomas entre
los diversos actores, Asi, tal orientacion dialdgica
propugna por una vision critica de los sujetos y [os
saberes. Lo que importa, en dltimas, es |a pedago-
gia, su accion, en su capacidad de devolverle o darle

lavoz a los sujetos.

Del lenguaje y el discurso: una
perspectiva polifénica

Afirmar el acto pedagdégico como accion del dis-
curso supone comprender el lenguaje, el discurso
mismo y la comunicacién, en cuanto instancias que
median el proceso de interlocucién dialdgica donde
emergen, se negocian y se concretan las posibilida-
des que permiten a los sujetos constituirse como
agentes de su propic discurse: voces situadas y cri-
ticas, posicionadas y responsables frente a lo dicho
y frente al otro.

En esta medida, es necesario asumir el len-
guaje —mas alld de la tradicional posicidn que lo
reduce a lengua— como un sistema de estructuras
verbales significantes que refleja de manera trans-
parente y neutral la realidad objetiva y entenderio
como procese dindmico y complejo que configura
toda forma de accién humana dentro de los marcos
del sentide®, es decir. valorarlo como “el conjunto
de saberes sobre relaciones y formas de represen-
tacion significativas de procesags y realidades y su
articulacién con las diferentes acciones en gue se
pueden involucrar tos sujetos comunicadores” {Ra-
mirez Pena, 2004: 131).

De esta forma, se comprenderia el lenguaje
no sdlo come principio y sustento del pensamien-
to, sino como ejecutar y medio de comunicacion
en su condicién social, donde ademas de servir de
mediador entre referencias e interlocutores {para
acercarlos o distanciarlos), hablaria de los mundos y
las acciones constituidas como acciones discursivas
{Ramirez Pefia y Acosta, 2005); esto es, el lenguaje
es condicién sine gua non de la comunicacién en la

produccion discursiva,

En consecuencia, se entiende la comunicacion
como un estado transiterio o procese en el gue un
locuter, mediado por sus intenciones y propositos
perseguidos, se relaciona con su posible interlocutor
a partir de presupuestos, estados de saberes comu-
nes y conocimientos de diverso orden, para generar
nuevos discursos. Asi, la comunicacion resulta ser el
medio con el cual se realiza una accion a través del
discurso. En concordancia con todo ello, se define el

discurso como:

Un conjunto de significantes (verbales o
no verbales) dispuestos por el estable-
cimiento de relaciones con los mundos,
cultural, social e individual® v, ante nece-
sidades de accion y comunicacian. Para
constituir su sentido, se articulan voces
de la cultura en ta voz det actor discursiva,
segun el ordenamienta social asumido. En
otras palabras, hablar o escribir, o hacer
discursos, es utilizar unos significantes
para intentar hacer una construccion con
un sentide dependiente del propdsitc v
del deminio sobre las circunstancias de
la comunicacion: de los saberes sabre el
tema. de los saberes sohre el interlocutor
y la capacidad de acomadar la produccion
discursiva a la condicion de autoridad y
afecto con los cuales se incluye al otro.

{Ramirez Pena. 2006}

En resumen, es entenderlo como dispositivo
para ejecutar una accidn, cuyo sentido es resultado
de la acomodacion o de fa arganizacion de las voces
sociales y cuiturales desde la perspectiva e inte-
reses concretos de un productor o intérprete que
se mantiene en constante didlogo con dichas vo-
ces. La organizacién o articulacién de estas voces
estd orientada desde los dmbitos® en los que un
productor establece el dominio de un marce para
garantizar su préctica discursiva.

Hay que entender, ademas, que las produccio-

nes discursivas son transformaciones de contenidos



diferenciados de acuerdo con los dominios v los
ambitos en que se dan las necesidades fundamen-
tales humanas: interaccion, expresién y conoci-
miento, que determinan unos modos de produccion
discursiva reconocidos como géneros, es decir, la
variedad de discursos o géneros discursivos {lite-
rario, cotidiano, cientifico, pedagdgico, entre atros)
son una respuesta a las necesidades e intereses
individuales y sociales de los actores que articu-
tan las voces en la ejecucion del acto comunicativo
(Ramirez Pefia, 2007).

Desde esta dimension palifonica del discurso
(entramadc de voces que se tejen en constante
dialogismo}, como principio censtitutivo y genera-
dor de los procesos de interaccidn entre sujetas y
del sujeta mismo, en el entramado social, es po-
sible pensar el dmbito de la pedagogia y configu-
rar nuevas sujetos con dominios criticos sobre los

marcos de los distintos saberes.

El sujeto... Deseo de autonomia y
reconocimiento de una voz

Inmersos en un mundo educativo y social que valora
completamente la mismidad, que no problemati-
za los conocimientos ni las conductas, tenemos la
responsabilidad de pensar y orientar la accién for-
mativa del discurso pedagogico desde el sujeto y
hacia éste, a partir de su condicién de sujeta plural

y diferente:

MNuestra educacién desde la llustracidn
se orienta para aprender a ser similares
a nuestros antepasados, quienes dejaron
una memoria de saberes y de costumbyres,
de unas formas de conocer y de ser més
en relacién con el deber ser basado en el
como son los otros. Entonces. aparece la
evaluacion como garantfa de la permanen-

cia en lo mismo. (Ramirez Pena, 2008k}

De esta manera, pensar en la diferencia es ser
consecuente con la necesidad de erigir una prac-

tica educativa orientada hacia la formacion del

sujeta y sus posibilidades como autor o agente cri-
tico de sus prapios discursos, pues sdlo en el pleno
reconocimiento de si mismo y del otro se halla la
posihilidad del dialogo, ejercicic inminente de una
pedagogfa dialdgica y transFormadora.

El sujeto es, corno hien lo expresa Touraine
{1997: 66), "el deseo de un individuo de ser actor”,
donde el deseo puede comprenderse como la capa-
cidad de poder implicita en la conciencia individual
de cada ser humang, mientras el ser actor connota
la posibilidad de reconocimiento y de representa-
cion del individuo de si mismo, posibilidad de vo-
luntad y resistencia para convertirse en autor o
agente que construye y arienta su proyecto de vida
desde su posicion de lucha constante en contra de
las fuerzas que intentan manipularlo, “Ser sujeto
es primeramente hacer de mi vida un proyecto de
vida, de tal Foarma que mi proyecto gobierna mi vida,
no la serie contingente de hechos. [...] El asunto
es tomar la vida personal en manos, [...] tener la
capacidad de producir, no simplemente cansumir,
la existencia” (Touraine, citado por Gutiérrez, 2003:
29).

El considerar el sujeto como proyecto permite
que nos insertemos en una concepcion procesual,
no como sujeto dado o gue preexiste al lenguaje,
sino como sujeto sujetado al discurso y sus con-
figuraciones de sentido: sujeto dindmico que se
constituye en la misma medida en gue el lenguaje
le permite dialogar con las voces de lo social ¥ lo
cultural, y articular su propia voz desde su condi-
cién real de sujeto agente, generador de subjetivi-
dades en su constante desarrollo interactiva. Aqui
vale consfderar el discurso y su polifonia como
potenciadores de subjetividades, por lo cual toda
accion para la constitucion y la transformacion de
los sujetas, desde los processs formativos, debe

operar desde el lenguaje o discurse mismo:

Gracias al lenguaje la experiencia humana
cobra sentido y ratifica tanto la capaci-
dad creadera como |a libertad que tiene

el hombre como sujeto de operar a través
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del discurso: éste, al mismo tiempo, se
revela como una accion con sentido po-
litico, mas en las actuales circunstancias
postmodernas, cuando el mundo en que
vivimos se caracteriza por st naturale-
za simbglica, por su hechura discursiva y

constructiva. (Cardenas, 2008: 5)

En esta medida, el sujeto es una constitucién
polifénica y dialdgica de voces que se articula desde
la intencidn particular de un locutor que se asume

como agente auténome de su propio discurso:

El sujeto. por lo tanto, se constituye como
conjunto de voces, unas compartidas par
la memoria y otras como. orientaciones en
cada una de las acciones, para cuya arti-
culacién con las voces propias constituyen
una personalidad, un estilo de vida presen-
te en las formas de enunciar y de construir

discursos. (Ramirez Pena, 2007 95)

El constituirse desde lo polifénico y lo dialogico
afirma su condicidn de sujeto diferente y plural en la
medida en gue configura al otro (intersujeto) en su
discurso ¥ lo reconoce como semejante en su condi-
cion misma de sujeto actor, pero diferente en cuanto
su singularidad: “la base de la diferencia estd en el
discurso de nosotros mismas qgue permite a los otros
hacer sus propios discurses” (Ramirez, 2007: 23).

Por todo lo anterior, la importancia de reflexio-
nar desde el discurso los procesos formativos en
el campo de |a educacién. Pensar en una pedago-
gla que redimensione al sujeto de formacion desde
la accién potenciadora del lenguaje: una pedago-
gia que comprenda al sujeto como praceso que se
constituye en la medida en que configura al otro
como efecto de su subjetividad, donde la subjetivi-
dad surge como la capacidad del hombre de tener
conciencia de si mismo y plantearse como sujeta,
sujeto que no se acepta ni a él, ni al otro, ni al mun-
do coma algo dado, sino como efecto de la arti-

culacién de las mdltiples voces en su voz. Orientar

el proceso de concienciacién y autonomia de dich:
voz serd el objeto del discurse pedagdgico en e

cantexto educativo.

El discurso pedagégico: hacia la accién
formativa de sujetos criticos
Convencidos de la impaortancia del discurso peda
gdgico para la formacion de sujetos criticos y auté-
nomos, agentes de sus propios discursos y, por ende
responsables de sus acciones, vale aclarar lo que st
esta entendiendo por discurso pedagdgico y, desde
alli. sefialar sus garantias en la transformacién de
hecho educativo, en cuanto espacio comunicative
para el encuentro y la interaccidn significativa, que
permite al sujeto la construccion de su propia voz.
Al comprenderse como un espacio comunica-
tivo, se alude a la necesidad de configurar el heche
educative coma el lugar de la accién del discurso pe-
dagdgice o lugar de la formacidn y para ésta. donde
se negocian los sentidos necesarios para potencial
la voz del sujeto, Son acciones gue se sustentan er
el ideal de ciudadano y sociedad o mundo en que se
es preciso vivir y convivir, pero que deben siempre
estar atadas a las condiciones especificas, necesi-
dades e intereses de los sujetos sociales e histéri-

COS COR gue se pacta dicha accign formativa.

El discurso pedagdgico

Como todo discurso, el discurso pedagdgico se
constituye en un medio de accidn, resultado de
didlogo y de la acomedacion intencionada de las
multiples voces de [o social y lo cultural, articula-
das desde la perspectiva y desde los intereses con-
cretos de un sujeta en la produccién de sentidos.
Dentro de tal generalidad. su cualidad concreta
esta definida por las perspectivas y las intenciones
gue configuran dicho acto desde la especificidad
del émbito, el dominio ¥ el marco en que tiene lugar
asta practica discursiva. Asi, el discurso pedagdgi-
€0 se genera a partir def dominio o dominios de la
accién formativa de la pedagogla, que actda desde
marcos concretos, ubicados ambos dentro del 4m-

bito general de 12 educacidn y la pedagogia.



De este medo, el discurso pedagdgica apun-
ta a una forma de construir contenidos, sentidos
¥y acciones basadas en la necesidad y el propdsito
social de formar sujetos agentes y autdnomos y de
orientarlos en el conocimiento de si mismos, de la
sociedad y de la cultura, para que actien con éxito
dentro de tales instancias (Ramirez Peiia, 2004).
Aqui, el discurso padagdgico, en cuanta interlocu-
cion para la accion Format'iva, debe configurarse
desde principios dialdgicos concretados en la ac-
cion real de un docente y sus estudiantes®, sohre
todo en la accién y conciencia del primerc al com-

prender y asumir al estudiante:

... COMO UNa Persena con autonomia para
comunicar y expresar puntos de vista y
opiniones, CoN razones para sustentarlos,
con capacidad para analizar e interpretar
fa informacion que recibe y para mover-
se en el campo de los intereses humanos
con discernimiento, creatividad y sus-
tentar practicas en valores para la con-
vivencia. &n consecuencia el estudiante
debe empaderarse dei sentido {juego de
relaciones entre saber y poder) y procurar
desde alli fa construccidn de una cultura
del aprendizaje deliberado y responsa-
ble en ambitos esencialmente humanos.
{Cardenas, 2004: 10)

Al sentir, pensar y actuar de esta manera, gl
docente propone su discurso no desde los para-
metros de [o monoldgico, la mismidad v la repro-
duccion, sino desde el didlogo, que se sustenta en
la posibilidad de potenciar dindmicas argumenta-
tivas en las que el respeto ¥ el cuidado del otro
son esenciales. Es una formacion dialdgica gue
educa (y coeduca) al sujeto a partir de principios
gticos, epistémicos y estéticos y a partir de su
condicién de sujeto critice, que lo hacen respon-
sable de sus propias acciones en la comprension y
praduccion de las diversas voces y discursos con

que interactua.

Accién del discurso pedagdgico

como discurso del docente en la
configuracion de voces criticas

Més alla de su reduccidn a discurso instructivo en
el ambito de la pedagogia tradicional y bancaria, el
discurso pedagdgico, actualizado desde los dominios
criticos del docente, debe desplegarse en acciones
concretas sobre la fermacién del estudiante-sujeto
COMo una voz autdnoma y critica. Conforme a ello, el
discurso del docente —como acto comunicativo—
partira de reconocer y respetar al otro (el estudiante)
en el cumplimiento o realizacidn de un acto: la accién
de formarlo como sujeto critico. En esta medida, el
docente definira y dirigira tas estrategias y las accio-

nes que lteven hacia tal propésito.

Una pedagogia como interlocucién
dialdégica

Al asumir |a pedagogfa como una interlocucidn
dialdgica se busca crear conciencia entre |os actores
educativos de que el hecho formativo es un espacio
para el encuentro con la pluralidad y la diferencia,
un espacio donde canvergen las multiples voces de
lo cultural, lo social v lo individual, esto es, el nicha
propicio para proponer el didlogo desde el reconoci-
miento del otro como sujeto diferente. Un didlogo
gue, cormno hien lo sostiene Ramirez Pefa {2008a).
es un espacio "para interpretar y problematizar rea-
lidades seleccionadas y sobre las cuales se adquiera
una responsabilidad y un compromiso dependiendo
de la actitud asumida. Es un didlogo argumentado
para acentuar a creacién de la voz propia del estu-
diante para que lo convierta en actor y critico per-
rmanente de si mismo, de sus saberes profesionales
¥ de sus responsabilidades sociales” (7).

Tener el didlogo come principio de toda accitn
pedagogica, le permite al docente comprender que
su relacién con ef estudiante estd mediada no por
un fin instructivo, sino Formativo y constructivo;
gue su accion se sustenta en el reconocimiento del
sujeto y su capacidad para interlocutar, y que sus
interacciones se hasan en el reconocimiento de que

sdlo es posible dialogar en la medida en gue cada

El discurso pedagdgico ne se reduce
simplemente a la actiracion significante
de un determinado docente, pues ensu
voz se articulan las vaces de todos los
afentes que conferman el ambito edu-
cativn, Al decir de Ramnirez Pefia (2004}
“El disrursn pedagogice esta integrado
por muchas actuaciones linglisticas de
profesores, de estudiantes, académi-
cos, acodientes y directivos. A la vez.
san agentes unificados cuyas actua-
ciones obedecen a necesidades econa-
micas de centros de poder en &l mundo,
por concepciones de la educacion ex-
plicadas y creadas por los intelectuales,
por leyes y normas de los gohernantes,
por los intereses y capacidades creadas
y cantroladas por Ins docentes, sin des-
conecer las condiciones en gue se en-
cuentran los mmediatos intermedianios
de la educacion” (188).
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sujeto es responsable de su comprension y produc-
cién discursiva.

Por ello, e docente tiene la responsahilidad de
autoproflematizarse y prablematizar sus saberes y,
luego. situarse en una posicién critica frente al es-
tudiante, lo que implica saber cuél es el contexto
que vive su interlocutor. De esta forma, el docente
debe entrar a diaiogar con la cultura del estudiante.
reconocer sus narrativas y probiematizarlas. En este
punto, hay gue tener en claro que el actua! sujeto de
la Formacién no es un sujeto (nico y trascendente o
metafisico, sino un individuo hibrido, fragmentado,
incluso desgarrada, con una identidad descentrada
que es impasible encasillar dentro de los parame-
tras de la 16gica. con una sensibilidad mas corporal
y emocional que racional; un individuo sin tiempo, ni
historta que no se cuestiona el munde, simplemente
lo hahita desde sus fragiles narrativas de consumo.
0. como dice Martin-Barbero (2003):

Con este sujeto es con quien tiene que li-
diar la educacidn: el de un adolescente cuya
experiencia de relacién social pasa cada dia
mas par su sensibilidad, por su cuerpo. ya
gue es a través de ellos que los jovenes —
que hablan muy poco con sus padres— les
estdn diciendo muchas cosas a los adultos
mediante otros idiomas: los de los rituales
del vestirse, del tatuarse y del adornarse,
o del enflaguecerse conforme a los mode-
los de cuerpo gue les propane la sociedad
por medio de la moda y de {a publicidad. No
san solo femeninas los miflones de adoles-
centes que sufren gravisimos trastornas
organicos y psiquices de anorexia y bulimia,
atrapados en la paradoja sefialada de que
mientras la sociedad mds les exige que se
hagan cargo de si mismos, no les ofrece
una minima claridad sobre su futuro labo-
ral, profesional o moral.

De ahi que los jovenes se muevan entre el
rechaza a la sociedad y su refugic en la fu-

sidn tribal.

En esta medida, lo meritorio del docente, desde
su accidn dialdgica y dialogizante. es poder conver-
tirse en un interlocutor real de su estudiante, no par
sus conocimientos sino por el reconocimiento del
discurso del otro; esto es, reconocer el discurso del
estudiante, ir @ él, escuchar sus narrativas, tomar
una posicidn-accion de lucha frente a su condicién
y ensefiarlo a que él también la tome, pasar de un
proceso narrativo a uno argumentative; transformar
con el ejemplo y formar en la accion responsable de
situarse frente al otro, donde el didlogo genuino sur-
ge del poder de las acciones y los argumentos, y no
de la “autoridad” impositiva v autoritarismo en que
se desvirtla el verdadero horizante formativo de una

docencia dialégica y dialogizante.

Una docencia que se piensa desde la
comunicacion y el discurso

Convencida de que todo acto educativo es un acto
comunicativo, el docente debe estar consciente de
gue su accidn estd sustentada en el lenguaje y sus
posibilidades discursivas, pues en el reconocimiento
y abordaje de dichas posibilidades radica el transitar
de una practica estatica y reproductiva a una gue
forma y transforma. En esta medida, una docencia
pensada desde la comunicacian y el discurso es una
practica consciente de gue todo proceso llevado en
el aula implica una accidn de los diferentes lengua-
jes y discursos que, implicita y explicitamente, cir-
culan y median las interacciones en el espacio edu-
cativo; por lo cual, es preciso reflexionar sobre las
miiltiples formas en gue se comunican los sabares y
discursos desde los diversos espacios educativos y
sociales en pro de la creacion de posibilidades para
acceder o producir nuevos discursos.

Asumir el hecho docente como acto de comuni-
cacion le permite al maestro actuar en espacios de
encuentros significativos para aprender y ensefiar,
en los cuales se les da a los estudiantes las herra-
mientas necesarias para producir y comprander des-
de |a responsabilidad de los diversos discursos con
que interactda, de tal manera que éste pueda situar-

se criticamente frente a ellos:



Los profesores son maestros porque varian
sus discursos de uso especializado y los
ubican en una refacion interlocutiva con el
estudiante. Esta es una nueva forma de re-
lacidn, en la cual, el otro se siente compro-
metido a dejarse orientar pero, sobre tode,
a darse cuenta de la inmensidad del cono-
cimienta ¥ a procurarse los medios para ac-
teder a el. Es decir, agui se comunica desde
la curigsidad, para crear curiosidad par el

conocimiento. (Ramirez Pena, 2004: 200}

Aqui Iz légica no es la de comunicar el conoci-
miento por el conocimiente mismo, sing Iz de co-
municar preblematizando los medios para acceder
al conocimiento; comunicar interrogandose e inte-
rrogando sobre la validez de las herramientas, de la
fuentes y de los saberes que circulan en los diferen-
tes medios. Se trata de Formar en una actitud critica
de la pregunta y en una etica de la accion respon-
sable frente a la repuesta. En Ultimas, se trata de
comunicar can base en la necesidad de interpretar y
producir discursos generadores de acciones huma-
nas responsables.

De esta forma, una docencia pensada desde la
comunicacidn y el discurso implica traspasar esas
tendencias transmiscras de informacién para
orientar la construccion de saber, considerando
sus origenes desde ios actores pedagégicos vy los
mundgs saciales en las cuales se construye el dis-
curso. Esto ditimo cuestiona fuertemente las ha-
ses de una educacion bancaria, en la que se asume
a los estudiantes como meros receptores neutros
de una informacion considerada como transparen-
te. Tal educacién no se pregunta por la diversidad
de los medios y mediaciones comunicativas; por la
naturaleza individual, social y cultural de sus estu-
diantes: por los motivos, intereses y acciones que
legitiman los variades discursos desde lo politico y
lo econdmico, o por las constantes contradicciones
entre lo que se predica y lo que se practica. En fin,
es una educacién que se preocupa por el cémo re-

petir y memorizar le que dicen las proféticas vaces

{opresoras) gue el poder ha legitimado y jamds se
interroga por las estrategias y mecanismos detras
de esas voces, ni mucho menos, por el cdme de-
construirlas y construir en los estudiantes nuevos

discursos o voces de emancipacion.

Una practica formativa desde la
argumentacion

Al asumir Ja total responsabilidad sobre lo que pien-
sa, dice y hace, el docente educa con el ejemplo fe-
haciente de una conducta y practica argumentativa;
en esta medida. su mejor argumento s su propia
accion basada en la responsabilidad de su discursg, y
su mejor ensefianza es el didlogo ejemplar, que per-
mite madelar al otro como sujeto auténomo v critico.

Es importante tener en claro que una practica
formativa argumentativa es consecuencia y posi-
bilidad de una pedagogia del didlogo o dialdgica,
pues sdlo es paosible la argumentacién alli donde
se da la divergencia y ia variedad en los puntos de
vista. Asi, la argumentacién surge comao un proce-
s0 interpretativa en el que cada guien canstruye
sentido y se hace responsable de ello.

Esta practica formativa desde la argumenta-
cion le exige al docente mantener una actitud di-
namica frente a los sujetos y al conocimiento y sa-
ber que sus interlocuciones no pueden generarse,
ni pontificarse desde la verdad, pues ello niega los
discursos y acciones de los otros. En este sentido,
como lo afirma Cardenas {2004), una educacién y

practica formativa argumentativa:

... educa en la competencia para el dialogo,
0 sea, en la responsabilidad para la com-
prensidn ¥ produccidn discursiva, tanto
de guien aprende tomo de guien ensefa.
Competencia para respaldar el saher que
se sabe, para construir sobre este saber y
para entender que nada es definitivo, que
queda un remanente de incertidumbre,
donde al fin y al cabo, toda comprensién es
interpretacion. Esta es una forma de evitar

la manipulacion. {11}

Lo PEDARIGICA - &5



&6 » [GNIS No. 2 = MARZO

A manera de conclusion polifénica

En la dimensién de estos planteamientos, que
apenas son unas sefiales en el [argo ¥ complejo
camino de la educacion, es posible sequir sofian-
do un Jugar para el sujeto, un lugar configurade
por voces criticas donde sea necesario el didlo-
go como principio constitutivo del pensar, sentir
y actuar del humanao y sus vincuios con lo cultural,
con lo social, censigo mismo y con los otras, que
también son el lugar de las voces desde donde en

estos momentos intento articular mi voz.
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